A FILOSOFIA NA ESCOLA: POR UMA EXPERIENCIA DO PENSAR

Conceigdo Gislane Ndbrega Lima de Salles!

Mas o que é o filosofar hoje em dia sendo o trabalho
critico do pensamento sobre o proprio pensamento?
Sendo a tentativa de saber de que maneira e até onde
seria possivel pensar diferentemente em vez de
legitimar o que se sabe? (Michel Foucault).

Introducéo

A questdo das condicOes, possibilidades e dos sentidos para se ensinar filosofia vém
requerendo uma maior reflexdo e enriquecendo cada vez mais as analises acerca da atividade
filosofica. Entretanto, se examinarmos com atencdo o tema, € possivel identificar vérias
questBes, as quais se vinculam a esse assunto e se intensificam quando a preocupacdo é o
como ensinar e 0 que ensinar em filosofia. A questdo é que, na maioria das vezes, 0 pensar
tem sido ensinado apenas como atividade de “raciocinar”, “calcular” ou “argumentar” e ndo
nos damos a possibilidade de explorar outra possibilidade filoséfica, qual seja, pensar
valendo-se da experiéncia ou, dito de outro modo, pensar a filosofia como uma experiéncia
do pensar. 1sso nos coloca outro problema: quais as possibilidades de dar lugar a uma pratica
filosofica nessa perspectiva, considerando que ela tem pouco em comum com o modelo de
escola que temos e com o tipo de sujeito constituido nestas praticas escolares? Quais as
possibilidades de dar lugar ao pensar como atividade e experiéncia do sujeito? Ao pensar que
liga o sujeito ao mundo e a si mesmo?

Partimos do principio que a experiéncia do pensar filosofico implica numa aposta em
relacdo ao ensino e aprendizado de quem nela esta envolvido e ndo na sua rendncia como
estabelecem, de saida, alguns vinculos pedagdgicos, ao impor processos de aprendizagem
pouco permeados pela problematizacdo e criacdo. Para Caruso e Dussel (1966), o aprender
por conta propria, o desenvolver seu préprio caminho de conhecimento e o ensinar voltado
para os desafios dos que aprendem seriam aquilo ao qual as instituicbes educativas
renunciariam.

Contrariando as proposi¢cdes pedagdgicas habituais, inclusive no &mbito da pratica
filosofica, a filosofia como experiéncia do pensar ndo ocorre sem o envolvimento profundo de
qguem filosofa e sem atravessar a vida de quem a pratica. Assim, cremos que ensinar filosofia

g, sobretudo, dar oportunidade ao pensamento. Nessa perspectiva, o aprender e ensinar



filosofia ndo pode se resumir & imposicdo e transmissdo de um conjunto de pensamentos ou
de saberes acabados por meio de manuais ou técnica de aplicacdo, que impedem colocar em
movimento o filosofar. Transmitir somente idéias elaboradas ndo significa permitir que o
pensar filosofico possa emergir. Pensar supde uma atitude produtora e criadora e ndo uma
mera reproducdo do que existe. Dito de outra maneira, ele € intransmissivel. O que
normalmente se transmite e se ensina € a producdo pensada por outros. O pensar como
experiéncia requer muito mais, trata de um ato que depende do desejo e do interesse de cada
um e deveréa irromper o pensar do outro. Para Cerleti (2004)

Isto podera se dar tanto no contexto dos temas classicos da filosofia, na
discussdo dos “conhecimentos” filoséficos habituais, como na discusséo de
qualquer problema, j& que o fator importante é que a palavra do outro possa
ter algum sentido diferente de repetir o ja sabido; que o0 que se estabeleca
em uma aula de filosofia ndo seja simplesmente um circuito de reproducao
e verificacdo; que a aula ndo seja o lugar onde o professor ofereca respostas
a perguntas que seus alunos ndo tenham formulado.(p.31)

Para a experiéncia do pensar, vale mais a relagdo que se estabelece com o
conhecimento que se dar a pensar do que o proprio conteddo acumulado. Tal relacdo nédo se
justifica pela quantidade de informacdes que se consegue acumular, mas pela possibilidade e
o0 desafio de se abrir ao novo e percorrer novos rumos, transformando a n6s mesmos.

O pensar dessa forma “implica atravessar, apropriar-se ou confrontar o conhecimento
de uma maneira inédita” (CERLETI 2004: 33). No mesmo sentido, o pensamento ndo pode
ser previsto, nem planejado, ao contrario, sugere incerteza, o desejo pelo estranho e a abertura
ao desconhecido. “Ha que se atrever a pensar, por que isto supde uma maneira nova de se
relacionar com o mundo e com 0s conhecimentos, e ndo meramente reproduzi-los” (idem,
ibidem: 30).

Como sugere ainda o autor, o pensar € em ultima instdncia uma aposta pessoal e
subjetiva. Quer dizer, “o aprendiz de filésofo filosofa quando cria, quando os conhecimentos
com os quais conta séo reordenados a partir de uma nova maneira de os interpelar” (ibidem:
31). E claro que essa aposta ndo se presta a domesticacdo do ensinar e aprender e nem
tampouco se reduz ao binémio produzir/reproduzir, que reduziria o problema do ensino de
filosofia a uma questdo técnica.

Se ha uma aposta subjetiva, € fundamental que nos distanciemos do modo como opera
a pratica educativa tradicional. Na experiéncia filosofica, se faz necessario que aqueles que se

envolvem nessa pratica, qual seja, professores e alunos, antes de mais nada, permitam-se,
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percorrer NOvos rumos, permitindo-se uma experiéncia de pensamento que abarca a vida de
guem a vivencia, “transformando-a, abrindo o pensar a si mesmo e, ao novo”. (Kohan, 2000,
p. 31).

A nogdo de experiéncia vem sendo compreendida historicamente de diferentes
maneiras. Na perspectiva positivista, a experiéncia corresponde ao experimento. Este seria
marcado pela repeticdo, pela previsdo e a reproducdo, o que faz com que 0 mesmo
(experimento), seja igual para todos os sujeitos que quiser realiza-lo.

No pragmatismo, esse conceito vai ter uma importancia singular. Para J. Dewey, “toda
filosofia surge de uma experiéncia a qual transforma, e é precisamente essa marca que ela
deixa na experiéncia que define seu carater e funcao” (apud KOHAN 2000: 36). Dessa forma,
“a transformacdo, o enriquecimento da experiéncia de vida, é fim e meio da pratica
educacional” (idem, ibidem: 32). Encontramos, entdo, um conceito de experiéncia mais ligado
as condicdes e possibilidades de acéo.

Ha também uma concepc¢do mais comum do termo experiéncia que carrega uma
conotacdo mais neutra, qual seja, a experiéncia de vida, aquela que é transmitida, comunicada,
normalmente de uma geracdo mais velha para uma geragdo mais jovem e que “nos foram
transmitidas, de modo benevolente ou ameagador” (BENJAMIM 1994: 114).

Ja sob uma perspectiva estética, “é experiéncia aquilo que nos passa, ou nos toca, ou
nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos transforma”. (LARROSA 2004: 163). Visto
dessa oOtica, o ato de ensinar/aprender filosofia (a filosofar) seria antes de tudo um convite ao
pensar e ao deixar-se por ele atravessar. Assim sendo, a filosofia e o filosofar sdo muito mais
que a apropriacdo de certas habilidades l6gicas, argumentativas ou cognitivas. Embora essas
sejam fundamentais para a sistematizacdo do pensamento, ndo devem ser compreendidas com
0 proprio ato de pensar, como acontece quando o ensino de filosofia é reduzido ao exercicio
dessas habilidades.

Filosofia e Escola

Na contemporaneidade, vivemos momentos de profundas reflexdes e ressignificacdes
acerca dos conceitos do mundo, do homem e da verdade. Em meio a multiplicidade de
questdes suscitadas por essas mudancas, temos observado o reconhecimento da emergéncia de
questionamentos, a partir da chamada crise dos paradigmas, acerca do que pode ser ainda a
filosofia, e, por outro lado, o ressurgimento de seus fundamentos, enquanto uma reflexdo do
pensamento critico e criativo. No &mbito da educacdo no Brasil, essas questdes se apresentam
tanto ao nivel do ensino médio, com a regulamentacdo que propiciou a volta da disciplina

filosofia, quanto na educacao infantil e no ensino fundamental.



Assim, temos observado o surgimento de programas especificos voltados para a
preocupacdo em “educar” o pensamento da crianca, por meio de experiéncias de reflexdo
filoséfica, colocando-a como o centro de sua reflexdo. No mesmo contexto, surgem outras
propostas, que procuram repensar os limites e possibilidades do ensino de filosofia para
criancas, se diferenciando dessa primeira viséo, tanto no aspecto conceitual quanto no aspecto
metodoldgico. E nesta perspectiva que surge a experiéncia investigada no presente trabalho,
qual seja, o Projeto Filosofia na Escola. Desenvolvido no Distrito Federal, ele parte do
pressuposto de que a filosofia ndo pode ser ensinada sem ser praticada, ou seja, sem que haja
uma verdadeira experiéncia do pensar filosofico.

Na reflex@o aqui proposta, dois autores ocupam uma posicao central: Jorge Larrosa e
Walter Kohan. O primeiro, pela influéncia das suas idéias nos desafios e inquietacdes
assumidos pelo PFE. O segundo, por sua participacdo direta no Projeto, sendo uma das suas

referéncias conceituais.

Projeto Filosofia na Escola: caminhos para seu ensino

Partiremos do artigo de Walter Kohan, intitulado: Fundamentos a Pratica da Filosofia
na Escola Publica. A ligacdo deste com o conceito do pensar é evidenciada no seguinte
enunciado do autor: “A filosofia que praticamos no Projeto Filosofia na Escola é (...) uma
experiéncia de pensamento” (KOHAN, 2000, p.31). Esta afirmacdo nos remete a seguinte
guestdo: qual é o conceito que Kohan tem de experiéncia? A partir de uma analise
etimoldgica, ele faz a seguinte caracterizacdo: “Toda auténtica experiéncia € uma viagem, um
percurso que atravessa a vida de quem a sustenta. E também um perigo” (ibidem).

Quando Kohan fala em experiéncia do pensamento ndo se refere a nada de rotineiro,
de repeticdo estereotipada. Ao contrério, se apOia em Larrosa, para 0 qual o pensar é uma
“vivéncia Unica, finita, intersubjetiva, intransferivel e irrepetivel” (ibidem). Encontramos,
aqui, uma primeira caracteristica basica do pensar, que, de certa forma, € decisiva na
compreensdo do PFE: o pensar € uma experiéncia e a experiéncia na conceituacdo do Projetoé
sempre Unica.

O segundo aspecto sobre a nocdo de experiéncia apontada por Kohan é o fato dela se
opor ao sentido que atribuimos cotidianamente ao termo, o qual se apresenta, como escreveu
0 proprio, como “um uso paralisado do termo experiéncia” (ibidem, p.32).

Para o autor, o PFE promove experiéncias coletivas de pensamento filosofico, de
forma que cada um possa dizer esse pensar em alta voz, ausente de qualquer tentativa de

convencer ou ser convencido. O que néo significa limitar o outro aos seus pensamentos, mas,



ao contrario, permitir que seu pensar filoséfico possa surgir e isentar o pensar “daquilo que
ele tem de pronto, de fixo, de determinado, de previsivel, de repetivel, de ndo-pensar”
(ibidem, p.33).

Nessa direcdo, Kohan se utiliza da nogdo de pensamento como uma experiéncia em
seu sentido amplo. Um pensar que preserva a unidade do saber, fazer e sentir; o pensar como
atividade e experiéncia do sujeito; pensar que liga o sujeito ao mundo e a si mesmo; que
promove no sujeito o desenvolvimento de atitudes criticas e criativas. Neste sentido, uma
primeira idéia é a de que ndo existe um conceito pronto e acabado sobre o pensar. Esteé
entendido como um exercicio que preserva a ligacdo entre saber, fazer e o sentir, ou seja, ndo
se pode pensar sobre o pensar filosoficamente sé pensando, através de um pensamento puro e
racional.

Tal atitude j& anuncia um outro elemento fundamental: a critica. Mas, para Kohan, ndo
se trata de uma critica qualquer, e logo nos chama atencdo para o exagerado uso desse termo
nos discursos educacionais. Assim, ndo seria esse sentido e nem essa a funcédo que se atribui a
critica no PFE . Para isso, lanca méo de varios sentidos atribuido historicamente ao termo
critica. O primeiro remonta a Kant, na sua idéia de que a atividade critica se realiza na medida
em que reconhecemos certos limites de nossos conhecimentos. Esse sentido serd mais tarde
enfatizado positivamente por Michel Foucault, ao afirmar que a critica é genealogica e
arqueoldgica, e ndo mais transcendental. Nessa perspectiva, a critica ja ndo se volta para
definir as estruturas universais do conhecimento verdadeiro e as acdes morais, seria uma
pesquisa histérica que ressaltaria, em meio a contingéncias e arbitrariedades que fazem
Sermos o0 que somos, a possibilidade de ndo mais sermos aquilo que somos.

Entre nos, diz Kohan, “a critica se inscreve como uma pratica de pensamento que
trabalha os limites, as fronteiras do possivel” (ibidem, p.25). Ela se propbe a fazer um
exercicio constante dos limites atuais do pensar, do que é possivel pensar hoje e de que forma
podemos ultrapassar esses limites.

Um segundo sentido da critica priorizado pelo Projeto tem suas bases no inicio da
Escola de Frankfurt, em que a critica tem o papel de impedir que as pessoas aceitem sem
refletir as idéias e condutas instituidas socialmente. Essa compreensdo da critica abre a
possibilidade de um pensar filosofico dinamico, no qual o sujeito coloca-se em permanente
inquietacdo com as certezas e com si mesmo. Este sentido seria retomado de forma
complementar também por Michel Foucault. Dessa forma, quando Kohan fala em critica, a

entende como uma pratica de pensamento que procura ir além das suas aparéncias.



Um terceiro sentido busca reconsiderar o significado ético da tarefa educacional no
sentido de eximir da mesma a finalidade eminentemente moral. Essa terceira critica filoséfica
ndo aceita a difusdo de uma moral especifica, “mas a abertura do espaco ético a inquietude, a
sensibilidade, a atencdo” (LARROSA, apud KOHAN, 2000, p.27). Em vez de moralizar, ela
nos coloca, como dird Kohan, a abertura a interrogagédo “pelo valor e sentido do que fazemos
e sobre a forma em que nos relacionamos com o que fazemos: é a afirmacdo do valor da ndo-
conformidade, da insatisfacdo, da abertura” (KOHAN, 2000, p.27). Isto ndo significa que
tenhamos que abdicar da dimensdo da ética, ou que sejamos indiferentes a mesma. Partindo
desta concepcdo, o Projeto entende que para que se possa pensar criticamente é fundamental
que nos perguntemos: por que fazemos aquilo que fazemos? Por que valoramos aquilo que
valoramos? Por que habitamos o mundo que habitamos? O que significa dizer que o pensar
sob essa Gtica € dindmico e nos coloca em permanente inquietacdo com as certezas e com nos
mesmos. Trata-se, nesse caso, de um ato refletido e critico, e ndo de um movimento
automatico.

Outro critério a considerar, diretamente ligado ao anterior, é a visdo de sujeito e deste
em relacdo ao mundo. Trata-se de uma questdo que ocupa um lugar central na reflex&o sobre
0 pensar apresentada por Kohan. Ele parte da concepcdo de sujeito como produto da relagdo
dos seres humanos em sociedade, da relacdo do ser com 0 mundo e com 0s outros. Deste
modo, historicamente o sujeito se constitui em meio a rela¢bes de poder, de jogos de verdade,
sistemas de comunicacdo e capacidades objetivas que caracterizam a vida em sociedade. A
construcdo da subjetividade ndo seria um processo natural, dado, determinado, mas
contingente, constituido historicamente, arbitrario. Processos dindmicos e dialéticos, através
do quais os seres humanos geram, continuamente, novas formas de subjetividades. Todos
esses complexos mecanismos, no entanto, embora sejam condicionadores, ndo determinam o
sujeito, ou seja, ndo ha uma sujeicdo absoluta. Ha “pontos de fuga”, resisténcia.

Com efeito, pensar a escola como um espaco privilegiado na producdo de
subjetividades é posto como um dos pilares do Projeto. A escola sempre foi por exceléncia o
espaco onde o “poder disciplinar” ocupa um lugar central. Reconhecer em seu ambito esses
complexos dispositivos sociais que interagem na constituicdo do sujeito seria, pois, 0 caminho
para a reflexdo sobre “subjetividades impostas” e sobre a liberdade. Reconhecer a escola
como parte importante desse processo, como espaco privilegiado de subjetivacdo seria um
desafio para o trabalho do pensar na escola. O PFE incorporaria essas questdes, refletindo
sobre qual a contribuicdo da filosofia para o reconhecimento desses processos de constituicdo

do sujeito, repensando o proprio espaco escolar.



Assim, o pensar filosofico no projeto radica-se precisamente em ser um persistente
processo de subjetivacdo, de atribuicdo de sentidos e significagfes ao mundo, a nés mesmaos,
como pessoa individual e/ou como pessoa coletiva. Esses sentidos ndo devem ser entendidos
como compartimentos estanques, mas como propositos que se inter-relacionam e se
interinfluenciam. No entanto, esse processo de atribuicdo de sentidos ndo pode ser imposto
por meio de uma verdade que “nao seja explorada, problematizada e pensada por cada um de
nos: ninguém pode — ou deve — pensar por outro em educacdo, nem em filosofia, nem em
politica (ibidem, p.50). Deste modo, a idéia ndo € encerrar o pensamento, antecipando formas,
idéias preconcebidas, doutrinas morais e politicas, mas experienciar uma “autonomia levada a
sério, o que significa que ha um espaco inaliendvel da pessoa na determinacdo do tipo de

mundo no qual cada um queira viver” (ibidem).

Considerac0es finais

Pelo exposto, fica evidente que ha nos pressupostos tedricos e metodoldgicos do PFE
uma idéia de pensamento que busca ultrapassar a visdo dogmatica do mesmo. O que pode ser
evidenciado na inexisténcia de um conceito pronto e acabado sobre o pensar e na auséncia de
conceituacdes em que ndo haja espago para novas explicacdes e perspectivas. Ai, certamente,
reside a singularidade do PFE: ao contrario das experiéncias que buscam o fortalecimento e
desenvolvimento de habilidades cognitivas, valoriza uma experiéncia de pensamento
comprometida em libertar o pensar da sua funcéo recognitiva e entendé-lo enquanto processo,
como algo que ndo pode ser paralisado, um movimento que tende ao infinito, que anseia por

ele.
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