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Resumo: Este trabalho é parte da pesquisa que esta sendo realizada no Programa de Pés-Graduagdo em
educacdo da UFPE e discute o carater da “emergéncia” e da “recep¢do” de idéias no campo da formacédo
de professores no Brasil, no periodo recente. Este projeto problematiza a disseminacdo das idéias no
campo educacional e apresenta a hipétese do carater do efeito de moda que possam assumir estas idéias.
Neste trabalho, especificamente, serdo apresentados argumentos que apontam a necessidade de
compreender o problema desta pesquisa a partir da nogcdo de campo educacional. Para isso, serdo
discutidos quais os sentidos que a “emergéncia” e a “recepcdo” de idéias assumem no campo educacional,
por que o campo educacional é permeavel a idéias de natureza diferente, por que as idéias assumem o
carater de fendmeno de moda e por que determinadas idéias se tornam mais significativas que outras no
campo educacional. As respostas a estes questionamentos e 0s posicionamentos apresentados servirdo de
base para a anélise do carater da “emergéncia” e da “recep¢do” no aparecimento de abordagens
autobiogréficas na formacdo de professores no Brasil.
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Résumé: Cette communication présente la problématique d’un projet de recherche en cours dans la cadre
d”une formation doctorale en Science d’Education & I’Université Fédérale de Pernambouc laquelle discute
I’émergence e la réception des idées dans le champ de la formation des enseignants au Brésil des derniers
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connaisance ». Pour ¢a, on alons discuter les sens de I’emergence et de la réception des idées dans le
champ éducationel ; por quoi c’est traversé par les idées des les outres champs; por quoi les idées sont
caracterizer comme un éffect de la mode et por quoi certaines idées sont plus significatifs que les outres.
Les responses a ces questions et les positions, lesquelles nous allons présenter, seront la base pour faire
I’analyse de I‘apparition de les approches autobiografiques dans le champ de la formation des enseignants
au Brésil.

Mot-clé : formation des enseignants ; approches autobiografiques ; champ educationel ; emergence ;
reception.

! Doutorando em educacdo pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da UFPE, Prof. Assistente do
Departamente de Estudos Bésicos e Instrumentais da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e
Bolsista Fapesb (Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento da Pesquisa no Estado da Bahia).
Lacestari@hotmail.com



mailto:Lacestari@hotmail.com

1. Introducéo

Este trabalho faz parte do projeto de pesquisa intitulado Emergéncia e
recepcdo de abordagens autobiograficas no campo da formacdo de professores no
Brasil: as idéias educacionais sob o efeito de moda o qual questiona o carater da
emergéncia e da recepcdo de idéias no campo educacional brasileiro, bem como
problematiza por que determinadas idéias adquirem relevancia significativa no interior
deste campo e se propde a estudar o efeito de disseminacdo destas idéias como um
fendmeno de moda.

Esta pesquisa parte de trés exemplos de idéias sobre educacéo recorrentes na
histéria da educacdo brasileira tais como o construtivismo, o0 gramscianismo e a
qualidade total; as quais foram escolhidas pela expressividade na produgdo do
conhecimento, pela expressividade académica e pela expressividade politico
institucional. A partir disso, é que se tece a analise de que estas idéias sdo elaboradas no
campo investigativo; ganham aceitabilidade em meio ao publico de educadores e
estudantes com a finalidade de legitimar o fazer/pensar deles, assimilando o recorte
investigativo como idéia formativa e se intensificam como pano de fundo de diversas
praticas educativas em instituicdes, sendo apreendidas muitas vezes pelo efeito de moda
ou 0 modismo que a divulgacdo destas ide€ias reproduz, tendo como conseqliéncia o
desgaste delas com o tempo.

Partindo destes exemplos é que se compreende o surgimento de novas
orientacdes para a formacdo de professores. Uma idéia divulgada, com certo destaque
na literatura educacional contemporanea, é a tomada das experiéncias de vida (historia
de vida e ou autobiografias) dos docentes como ponto de partida para a construgdo dos
seus saberes. O que se questiona neste trabalho é a possibilidade desta idéia se tornar
mais uma ocorréncia do fenémeno de moda, tal como anteriormente citado.

Para que isso possa ser melhor analisado, propde-se, entdo, identificar as
justificativas e as razdes pelas quais a experiéncia pessoal veio se tornar uma tendéncia
na literatura educacional contemporanea, ou em outros termos: o que faz o interesse
pela pessoalidade do professor um tema recorrente? Ha um carater de disseminacgéo
dessas idéias que as transformam num fenémeno de moda?

Diante disso, percebeu-se a necessidade de se definir uma compreensédo da
no¢do de campo educacional. Questionava-se por que idéias “emergem” e sao

“recepcionadas”, por que elas se tornam relevantes para uma época, por que elas se



disseminam e, este conjunto de questdes, deixava em aberto e em duvida qual era o
lugar de referéncia de onde se poderia afirmar que uma idéia é educativa e ou formativa
e qual o sentido da educacao nas afirmagfes destas idéias, ou seja, havia a necessidade
de um critério para se considerar se uma idéia era elaborada no campo educacional ou
este era apenas um campo de aplicacdo de idéias oriundas de outras ciéncias. Assim,
este texto fard perguntas e ensaiara respostas sobre a estruturagdo de um campo
cientifico, por que determinadas posi¢fes sdo assumidas e sustentadas por um grupo de

pesquisadores e 0 que propiciam as mudancas de concepgao.

2. A importancia da no¢do de campo educacional

A experiéncia pessoal como orientacdo para a formacdo de professores tem
sido uma abordagem digna de nota na literatura contemporanea sobre o assunto. Por
isso, cabe o0 questionamento sobre a adesdo a esta orientacdo. A adesdo a determinadas
orientagcdes formativas na educacdo ndo é uma novidade, uma vez que as praticas e as
reflexdes educativas sdo marcadas por experiéncias, que ap0s passarem pelo crivo e
pelas elaboragdes oriundas quase sempre das universidades, ganham forca e passam a
vigorar como orientacdo a praticas e a reflexdes pedagdgicas.

No Brasil, podemos citar alguns exemplos da ocorréncia desse efeito. Um
deles foi a entrada da abordagem “construtivista” na educacdo. Interpretada de diversas
formas, préprio de qualquer perspectiva em educagdo, o construtivismo foi por muito
tempo no Brasil, com acentuado destaque nos anos 80 e 90, considerado uma dentre as
perspectivas que daria efetivas contribuicdes a uma aprendizagem significativa para o
aluno. De seus postulados, nem sempre consensuais, deduzia-se uma pratica que deveria
levar o professor a interagir com o aluno, a identificar suas dificuldades, a reconhecer
suas fases cognitivas e a dar a cada um deles a orientagdo pedagdgica necesséria a
estruturacdo cognitiva de determinados conhecimentos. Ndo € sem sentido que o
método piagetiano de pesquisa, que foi tdo divulgado em pesquisas sobre cognicdo de
criangas, foi denominado por ele mesmo de “Método Clinico”. Apesar da ampla
aceitabilidade que este método, e outros vinculados a mesma abordagem, teve nas
escolas e IES’s no Brasil, este ndo encontrou na pratica pedagdgica em escolas as

mesmas condicdes dos laboratérios de psicologia cognitiva, resultando com isso, por



um lado, certamente quando um docente se declarava construtivista, numa pratica que
em muito se distanciava dos principios teorico e epistemologico da abordagem enquanto
pesquisa e, por outro, numa reacdo negativa que reforcava a convicgdo quanto a préatica
jé arraigada®.

Apesar de alguns psicologos se sentirem incomodados em aceitarem Piaget
como psicologo, devido a sua formacdo de bidlogo, sem duvida, seu trabalho e
preocupacdes estdo situados no campo da psicologia cognitiva uma vez que é o
desenvolvimento da cognicdo de criangas o objeto de estudo dele. Ao tomar os
postulados de Piaget — oriundos do campo da psicologia cognitiva - para tentar
responder a problemas de cognicao das criancas das escolas brasileiras, os profissionais
da educacdo - docentes e ou pesquisadores etc — realizaram esta tarefa mediante uma
abstracdo do sujeito que o retira do seu contexto de objetivacao.

A afirmativa acima se ampara na interpretacao apresentada por Jean Piaget,
a respeito da formagéo dos conceitos cientificos em termos de diferentes abstracfes de
uma inter-relacdo entre o sujeito e o objeto. Essa abstracdo nem procede essencialmente
do objeto nem do sujeito, porém, procede do objeto e resulta das a¢Oes especificas por
parte do sujeito, fazendo com que a abstracdo, como diz Marcuse (1982, p.156), seja
levada, necessariamente, de volta a abstracdo l6gico-matematica, a agdo como tal.

Ainda para Marcuse (1982, p.56), a interpretacdo piagetiana reconhece o
carater pratico interno da razdo teorica; no entanto, o extrai de uma estrutura geral de
acles, que é uma estrutura hereditéria, bioldgica, tal como os “reflexos e os instintos”.
Desse modo, ainda fundamentado nessa argumentacdo marcuseana, um metodo
cientifico, assentado numa fundacdo biologica, € um método supra (ou antes, infra)
historico, pois constr6i uma espécie de “véu ideacional”, que representa e, a0 mesmo

tempo, mascara 0 mundo da pratica. Assim, um saber que omite as condic¢Ges historicas

2 Algumas experiéncias, principalmente em instituigBes privadas, tem atestado os pontos positivos desta
abordagem para o ensino. No entanto, nas redes publicas de ensino a expressdo do desgaste é mais visivel
tendo em vista as experiéncias pelas quais sdo submetidos os docentes em cursos rapidos de capacitagdes.
Outro aspecto que penso trazer repercussdes negativas é a adesdo premeditada desta perspectiva, pela
administracdo em vigor, como eixo momentaneo de orientacdo da préatica educativa das escolas da rede.
Como exemplo, esse aspecto foi identificado na minha dissertacdo de mestrado quando analisei o
conceito de qualidade educacional na politica educacional do Estado de Minas Gerais. No texto que
apresentava 0s eixos estruturadores da politica estadual era dito de forma clara que a abordagem adotada
para as escolas naquele momento era o construtivismo piagetiano, ou seja, as escolas deveriam adotar este
tipo de construtivismo ainda que as condicdes objetivas, as experiéncias praticas vivenciadas na escola e a
trajetdria dos docentes na educacdo Ihe apontassem outra orientacao tedrico-metodoldgica.



de sua producdo, que envolve o tempo, 0 sujeito, a historia, compromete-se com um
mundo especifico e seus determinantes®.

Outro exemplo memoravel, trata-se da euforia pela qual foi recebida por
educadores brasileiros as idéias do intelectual e filésofo italiano Antonio Gramsci, que
encontraram terreno fértil nos esperancosos anos 80, periodo da redemocratizacdo do
Brasil. Dentre as idéias dele a de “intelectual organico” é a que ganhou maior
aceitabilidade e muito se popularizou no imaginario educacional da época. Em geral,
percebeu-se que, ao assimilar o professor como intelectual organico, havia a intencao de
fazer da escola um espaco para reinvindicagGes democraticas, ajudando no processo de
democratizacdo das escolas e, por consequéncia, no de democratizacdo da sociedade
brasileira. Os desdobramentos disso ja sdo conhecidos e o tamanho da euforia dessa
idéia talvez tenha sido uma das causas de seu desgaste. Por exemplo, Nosella (2005),
num texto recente, fazendo uma avaliacdo sobre o debate acerca da relacdo entre
competéncia técnica e politica neste periodo, afirma que dos trabalhos de pds-graduacéo
(mestrado e doutorado) realizados nos anos 80 na educacdo brasileira, mais de 40 %
tinham as teorias de Gramsci como referéncia principal. No texto, para fazer referéncia
ao modismo gramsciano, Nosella usa o termo “gramsciamania”, pois ao ser citado com
grande freqiiéncia em congressos, reunides cientificas e associagdes sindicais de
professores o emblematico autor dava um ar de distincdo cultural em relacdo aos
pedagogos didaticistas®.

Como se sabe, a obra de Gramsci € fruto das elaboracdes de um autor e foi
produzida nos anos 30 no contexto das duas grandes guerras na primeira metade do
século XX. Além disso, era uma obra que questionava concepcdes atuante diante do
mundo com uma moral que lhe é adequada. Quanto a uma de suas obras e considerada a
mais importante para o campo educacional, “ Os intelectuais e a organizagéo da cultura”
foi a que tinha como objetivo demonstrar o vinculo de alguns intelectuais no seu papel

de representante de uma classe. A funcdo deles é eleva-la a consciéncia de sua propria

¥ Concorda-se aqui com a constatacio de que Marcuse n4o é o melhor dentre muitos autores para criticar
Piaget. Um leitor poderia observar que esta critica poderia ser feita dentro da propria psicologia cognitiva
ou até o fato de que na inteireza deste trabalho ndo ha concordancia com todos os postulados da teoria
critica de Marcuse. No entanto, utilizo desta critica por considerar que o problema exige uma critica
filosofica e ndo psicolégica e pelo fato de nutrir dividas de que a cognicdo possa ser abordada
isoladamente - distante das outras dimensdes do humano.

* E importante destacar o fato de que Nosella fora um dos principais apresentadores da obra de Gramsci
para o campo da educacdo nos anos 80 e, desta forma, muito contribuiu para o gramscianismo que agora,
20 anos depois, vem criticar.



funcdo histdrica, com a finalidade de fomentar a acdo politica para minar o ideario de
democracia liberal e burguesa até entdo consolidado na Europa.

Entretanto, ressalvando o carater distinto deste pensamento e a riqueza de
suas contribuicdes para campo da agdo politica, a obra deste fildsofo foi diferentemente
apropriada para o pensamento educacional brasileiro nos anos 80. Enquanto nos anos 30
na Europa, contexto da obra de Gramsci, 0 interesse era a dissolu¢do da democratizacédo
em moldes liberais; no Brasil, por outro lado, impulsionados pela euforia da
democratizagdo e pela orientacdo de que esta deveria se estender as praticas em todos o0s
espacos da sociedade brasileira, a obra de Gramsci serviu como pano de fundo para
movimentos e acdes no campo educacional orientados pela intencdo de construir um
modelo de democracia, no qual se conformava a nocdo de cidadania liberal moderna
com a concepc¢do de transformacdo social, fruto das elaboragdes da critica marxista do
século XIX.

Além desses, mais um exemplo € ilustrativo e esté vinculado a preocupacéo
com a qualidade do ensino nas escolas brasileiras. Um objetivo que marcou a historia da
educacdo brasileira na segunda metade do século XX foi a busca da ampliacdo de
oportunidades para a grande massa da populacdo devido ao alto indice de analfabetismo
na época. Este objetivo se tornou mais concreto nas orienta¢fes politico-educacionais
nos anos 70, que objetivaram a democratizacdo do ensino no Brasil. Assim, 0
atendimento a quantidade trouxe como consequéncia a caracterizacdo de um sistema
publico de ensino que ampliava as oportunidades de forma diferenciada, ou seja, a
ampliacdo se deu a custo do desmonte da estrutura tradicional consolidada que, apesar
de excludente e do notavel indice de evasdo, preservava no processo de ensino
aprendizagem a formac&o de capacidades béasicas para a constituicdo de novos quadros
universitarios.

Com o objetivo da quantidade satisfeita em parte, uma vez que a totalidade
de ampliacdo das oportunidades é sempre objetivo nas pautas das politicas educacionais,
um outro mote ganha destaque: o problema da qualidade. A partir disso, um conjunto de
discussOes sobre o significado da “qualidade” passou a ser entoados recorrentemente,
como, por exemplo, o do discurso da qualidade total, o qual, em ultima instancia,
considerava que a qualidade para a escola brasileira ndo estaria propriamente nela, mas
na empresa, isto €, todos seus principios eram oriundos desta abordagem da
administracdo de empresas. Esta compreensdo de qualidade passou a ser recorrente na

literatura educacional de um modo diferente tais como aparecem nos exemplos



anteriormente citados. Ao contrario da aceitabilidade e da euforia, a qualidade total era
vista como uma abordagem que simplificava os problemas inerentes a qualidade do
ensino das escolas brasileiras.

A perspectiva mais comum via a qualidade total como uma reagdo que
coadunava com os interesses capitalistas de empresarios da sociedade brasileira, isto €, a
pedagogia da qualidade total aos olhos da critica educacional representava uma ameaca
aos propositos de uma educacdo voltada para a conscientizacdo da classe trabalhadora.
Vale ressaltar que nos termos da critica que se tecia, quando se pretendia falar de
qualidade educacional um dos pontos de consenso dessa critica era a postura contraria
assumida: “uma reajuste neoconservador” (Frigotto, 1996), “uma nova pedagogia do
capital”’(Machado, & Fidalgo, 1994), “uma nova teoria do capital humano” (Frigotto,
In: Silva & Gentille, 1996) etc; ou seja, até esse discurso se tornar recorrente nas
instituicOes de ensino para tentar justificar os escassos recursos destinados a manter as
condicdes objetivas de ensino destas instituicdes.’

A qualidade total, além de ser uma abordagem prépria da administracdo de
empresas - 0 que em principio abstrai a escola em fungdo da empresa — também é um
discurso concebido no seio segunda guerra mundial, momento em que se buscava
minimizar as perdas e maximizar a producdo e o lucro. Em educacdo ndo poderia
esquecer que esta formula envolve um processo que tem como finalidade um custo
adequado (alto grau de conformidade do produto e custo aceitavel) e atendimento
compativel (quantidade certa, local certo, prazo certo), ou seja, menos erro, custos mais
baixos, menos obstaculos, melhor utilizacdo dos insumos para conduzir a um aumento
de produtividade — menos (re)trabalho e menos desperdicio - que no processo
pedagdgico seria traduzido em menores indices de repeténcia escolar e melhor
aproveitamento do tempo do aluno na escola: taxas crescentes de aprovacdo e de
desempenho®.

Ao traduzir estas concepcbes para o cenario da educacdo brasileira, 0s
defensores da qualidade total tentam importar para a educagdo os principios que gerem
esta abordagem na administracdo de empresas, tentando generalizar para outros espacos

> E importante dar a atencdo ao fato de que ndo se estd invalidando a critica quanto aos recursos
destinados a educacgdo brasileira, pois comparados a média dos paises capitalistas estes recursos sao
baixos: ha até estudos que revelam que estamos muito aquém do percentual estipulado pela UNESCO. De
fato, o que se esta chamando a atencdo aqui é quanto a adesao a esse discurso.

® A respeito destas nocdes ver Ramos (1994) e Xavier (1992)



da sociedade uma logica inapropriada para estes. Um exemplo disto pode ser
encontrado em Xavier (1993) na afirmacdo de que a dificuldade da aplicacdo dos
principios da qualidade total na educacdo € o fato de que ...a matéria-prima aluno é
muito heterogénea. Mesmo que se controle internamente todos os elementos do
processo, ndo se dispde, ao inicia-lo, de alunos com caracteristicas uniformes, o que
afetara de forma variada o resultado final.

Assim, é possivel afirmar que a intencdo deste discurso no seio do campo
educacional é a aquisi¢cdo de uniformidades individuais na escola, com o objetivo de
buscar a totalidade pela unidimensionalidade dos sujeitos ao pressupor que a
caracteristica intrinseca do ser humano (sua heterogeneidade) possa ser eliminada.

Por outro lado, a critica feita a qualidade total no pensamento educacional
brasileiro também mereceu nosso destaque. Como foi apontado anteriormente, o
discurso predominante tenta associar a abordagem da qualidade total a mais uma das
artimanhas do imperialismo capitalista (figura estranha) para o controle das sociedades.
Percebe-se ,com isso, a intencdo em estabelecer uma relacdo de vinculo da abordagem
da qualidade total com uma espécie de grande agente invisivel (isso nos lembra o Big
Brother de George Orwell) representante do capitalismo que langa méo de mais uma de
suas armadilhas contra a educagdo publica e o processo de constituicdo do espaco
educacional como um espaco politico.

Esta critica tem seus méritos, no entanto ao se utilizar dessas figuras, como
destaquei anteriormente - “uma reajuste neoconservador”, “uma nova pedagogia do
capital”, “uma nova teoria do capital humano”, ou até, em ultima instancia “isto é coisa
do Banco Mundial!!!” etc -, é possivel ressaltar que com um certo tempo essas
expressoes se tornam palavras de ordem por meio das quais tudo se justifica, entretanto
se explica muito pouco. O que se quer dizer com isso é que a critica sistémica nao é
invalida, mas se os problemas de formacao forem tratados exclusivamente do ponto de
vista econémico e politico e se se pensar que a melhoria da qualidade educacional passa
excluviamente por estes aspectos, receio que € possivel convencer-se de que as agoes
realizadas no campo educacional sdo expressdes de acOes politicas e ou econdmicas nos
espacos educativos.

Tomando esses exemplos como base € que tecemos a seguinte analise a
respeito da emergéncia e recepcdo de idéias no campo educacional. Embora com
diferencas intrinsecas, sdo expressdes do efeito de uma idéia que € elaborada no campo

investigativo, em geral por especialistas em educacdo quase sempre oriundos das



ciéncias que compdem os estudos sobre a educac&o’; ganham aceitabilidade em meio ao
publico de educadores e estudantes, 0s quais recorrem a esses discursos com a intencéo
de encontrar legitimidade para seu fazer/pensar; assimilando o recorte investigativo - o
desenvolvimento cognitivo, a conscientizacao politica ou de classe trabalhadora — como
idéia formativa e se intensificam como pano de fundo de diversas préaticas educativas
em instituicdes, sendo aquelas aprendidas muitas vezes pelo efeito de moda ou o
modismo (gramicianismo ou o construtivismo por exemplo) que a divulgacdo dessas
idéias reproduz, tendo como conseqiiéncia o desgaste destas com o tempo®. Este
processo se deu com o construtivismo e a diversificacdo de principios e préaticas que se
enquadraram nessa denominacdo na educacdo brasileira; com a disseminacdo e
descaracterizacao da idéia de professor como intelectual organico; com a proliferacdo
de um discurso de rejeicdo ou de aceitabilidade irrestrita de uma pedagogia da
qualidade total elaborado por educadores brasileiros.

Frente ao exposto, é partindo dessa perspectiva que se compreende 0
surgimento de novas orienta¢fes para a formacdo de professores. Destarte, uma idéia
divulgada com certo destaque na literatura educacional contemporénea € a tomada das
experiéncias de vida dos docentes como ponto de partida para a construcdo dos seus
saberes. Como afirma Novoa (1999), os discursos dos especialistas, que se assumem
como “autoridades” cientificas no campo educativo, provocam a “deslegitimacdo” dos
professores como produtores de saberes. Com isso, a valorizagdo da historia de vida do
docente e as abordagens de ensino autobiograficas passam a ser apresentadas como um
novo discurso de orientacdo para a formacéo de professores.

O que se questiona neste trabalho é a possibilidade desta idéia se tornar mais
uma ocorréncia do fenémeno de moda, tal como anteriormente citado. Para que isso
possa ser melhor analisado, propde-se, entdo, identificar as justificativas e as razoes
pelas quais a experiéncia pessoal veio se tornar uma tendéncia na literatura educacional

contemporanea, ou em outros termos: o que faz o interesse pela pessoalidade do

7 Aqui nesse texto, ciéncias da educacdo refere-se as ciéncias que compdem os fundamentos de
compreensdo do fendmeno educativo,tais como a psicologia, a sociologia, a politica, a historia etc.

¥ Novoa (1999) utilizando o paradoxo excesso-pobreza demonstra que o excesso de discursos sobre 0s
professores tem contrariamente contribuido a pobreza de sua pratica, ou seja, do excesso da retorica
politica e dos mass-media a pobreza das politicas educativas; do excesso das linguagens dos especialistas
internacionais a pobreza dos programas de formacdo de professores; do excesso do discurso cientifico-
educacional a pobreza das préaticas pedagogicas; do excesso das vozes dos professores a pobreza das
praticas associativas docentes.
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professor uma tema recorrente? Ha& um carater de disseminagdo dessas ideias que as
transformam num fendmeno de moda?

E bem verdade que ja sdo apontados alguns cuidados, uma vez que o receio
de uma adesdo pela moda ja aparece na literatura sobre as abordagens autobiograficas e
a formacdo de professores. Como afirma Ndvoa (1995), a op¢do pela moda é uma
especie de “fuga para frente”, ou seja, representa uma Opcao preguicosa que nos
dispensa a tentar compreender pois é alimentada por um paradoxo: a imitacdo com
necessidade de originaginalidade. Assim, o reconhecimento de que esta reflexdo ja
acompanha alguns estudiosos sobre o assunto € sinal de que, ao lado das grandes
hesitacdes, ha um trabalho que ndo se rende ao efeito de moda — a recorréncia irrestrita
como determinadas concepcdes sdo apresentadas - em outras palavras, isso significa que
este fendOmeno ndo atinge a totalidade e que, se assim o fosse, ndo sobraria espago para
continuar os estudos e € desta mesma maneira que se observa os exemplos anteriores. O
fato de que sua recorréncia leva a uma espécie de descaracterizacdo da idéia nao
significa a auséncia de concepcdes devidas sobre as abordagens citadas.

No entanto, 0 que nos interessa é este efeito negativo, que embora nédo
elimine a idéia pode prejudicar a validade dela para a formagao. A critica que se faz ndo
é para desqualificar o recorte investigativo nem para invalidar a critica que se faz a
partir deste. Algumas criticas e elaboracBes teodricas sdo muito bem feitas por seus
autores dentro do campo cientifico e referente a problematica a qual se propde estudar,
seja a problematica politica, do trabalho ou psicolégica cognitiva. O que se vem
questionar € esse efeito de disseminacgédo das idéias no campo educacional, pois entende-
se que ndo se trata apenas de se prevenir contra o efeito de moda mas de compreendé-lo.

Diante disso, partindo destes argumentos e da problematizagcdo apresentada
que se percebeu a necessidade de se definir uma compreensdo da nogdo de campo
educacional. Questionava-se por que idéias “emergem” e sao “recepcionadas”, por que
elas se tornam relevantes para uma época , por que elas se disseminam e, este conjunto
de questdes, deixava em aberto e em duvida qual era o lugar de referéncia de onde se
poderia afirmar que uma idéia € educativa e ou formativa e qual o sentido da educacéo
nas afirmacgdes destas idéias, ou seja, havia a necessidade de um critério para se
considerar se uma idéia era elaborada no campo educacional ou este era apenas um
campo de aplicacdo de idéias oriundas de outras ciéncias, ou ainda se ao se falar num

campo educacional este era apenas visualizado no ambito da possibilidade de sua
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constituicdo tal como o debate da possibilidade da constituicdo da educacdo como uma

ciéncia e constituida por um campo préprio.

3. Por uma nocéo de campo educacional

Inicialmente, identifica-se duas dimensdes constitutivas do campo
educacional tomando como base algumas contribui¢cfes tedricas. Ha neste campo uma
dimenséo da producdo do conhecimento e, interrelacionado com este, uma dimenséo da
legitimacdo desta producéo.

Tal como em Bourdieu® o processo de construcdo do conhecimento se
constitui tomando como base a relacdo dos sujeitos com o contexto da realidade pré-
construida. O que se tem denominado de senso comum na literatura filosofica ja
acomoda 0 sujeito a um habitus'® em acordo com as formas de percepcdo pré-
construidas e pré-estabelecidas na realidade, que significa a aceitabilidade destas formas
de percepcdo como categorias evidentes. A ruptura deste processo orientada por uma
posicdo ativa e sistematica vai exigir a construcdo de um outro habitus, agora que
questiona as posicdes consolidadas e pré-estabelecidas no interior de um campo. No
campo cientifico da educacdo sdo muitas as concepg¢des educacionais que apontam a
necessidade de ruptura com aquilo que é denominado de senso comum educacional.

Bourdieu (2004) afirma que a ruptura com 0 senso comum ndo pode ser
substituido por uma doxa douta, que significa a substituicdo de um habitus pré-
estabelecido por um outro descontextualizado. Neste aspecto, Bourdieu critica a
imigracdo de modos de realizagcdo da producdo do conhecimento que sdo aceitos e
traduzidos de outros contextos distintos da dimensdo de sua produgdo. Ao aceitar a
I6gica da pesquisa encomendada no interior de um campo, aceita-se, a0 mesmo tempo,

categorias de outros contextos local e histérico. Este processo presente em muitas

% In 1998 e 2004. Estas idéias sdo idéias gerais sobre o autor e encontram respaldo nas duas obras
estudadas.

10°E contra esse processo de naturalizacdo do conhecimento que Bourdieu atribui importancia & aquisicéo
de um habitus cientifico que significa construir na relagdo com o objeto um modo de percepcdo (modus
operandi) e uma atitude critica que evite aceitar como evidente regras e preceitos socialmente
hierarquizados em determinados campos. Nos termos de Bourdieu, deve-se superar 0 senso comum, mas
também evitar substituir este por uma doxa douta, ou seja, a adeséo a categorias e a modos de percepcao
recebidos de antepassados.
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pesquisas traz como consequéncia tanto a naturalizacdo destes contextos como a
fragilizacdo de categorias, que tenham exercido funcgéo critica em outros contextos mas
gue nestes perdem seu potencial.

A aceitabilidade de instrumentos de conhecimento que se tornaram lugares
comum, como afirma Bourdieu (1998), com o0s quais se argumentam mas sobre 0s quais
ndo se argumentam € o resultado de um imperialismo cultural que visa universalizar 0s
particularismos associados a uma tradi¢do historica singular (idem, ibdem, 17). Esse
aspecto tem conseqliéncias para a constru¢cdo do conhecimento que precisam ser
discutidas. De inicio, o favorecimento da definicdo de um senso comum universal tende
a naturalizacdo do contexto historico e por conseqiéncia a naturalizacdo dos esquemas
de pensamento mediante a atuacdo de agentes e de instituicGes no interior de campos
como o jornalismo e a politica, por exemplo.

Bourdieu (1998) n&o economiza exemplos da transferibilidade de
instrumentos de conhecimento por meio dos quais aponta os riscos dos efeitos de falsos
cortes e de falsa universalizacdo que estes reproduzem. No entanto, restringirei a
referéncia a um dos relatos. Bourdieu enfatiza um estudo de um antropélogo chamado
Charles Wagley que estudou a concepgdo de “raca” nas Américas e, com base nestes

estudos, admitiu varias definicbes de “raca”: segundo o peso atribuido a
ascendéncia, a aparéncia fisica (que ndo se limita a cor da pele) e ao status socio-
cultural ( profissdo, montante de renda, diplomas, regido e origem etc) em funcdo da
historia das relagdes e dos conflitos.” (idem, ibdem, 22/23)

Para Wagley (apud Boudieu,1998), exclusivamente nos Estados Unidos os
afrodescendentes sdo aqueles que identificam a raca tomando como base somente a
ascendéncia: a pessoa € negra ndo apenas pela cor da pele mas pelo fato de ter um ou
varios parentes identificados como negros. Além disso, ainda ha o principio da
“hipodescendéncia”, de acordo com o qual os filhos de uma unido mista séo
automaticamente classificados no grupo inferior.

Algo diferente acontece no Brasil, por exemplo:

No Brasil, a identidade racial define-se pela referéncia a
uma continum de “cor”, isto é, pela aplicacdo de um
principio flexivel ou impreciso que, levando em
consideracdo tracgos fisicos como a textura dos cabelos, a
forma dos labios e 0 nariz e a posicdo da classe
(principalmente a renda e a educacdo) engendram um
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grande namero de categorias intermediarias (mais de uma
centena foram repertoriadas no senso de 1980) e néo
implicam ostracizagdo radical nem estigmatizagdo sem
remédio. (idem, ibdem, p.23)

O “mestico” é destacado pela valorizacdo que Ihe é concedida o qual é
entendido aqui como uma espécie de tentativa de branqueamento do negro: nao sou
exatamente negro, sou mulato, moreno, cafuzo; quer dizer, mais perto de se tornar
branco do que ser negro. Vale ressalvar que esta concepgdo esta entrelacada com outros
critérios para a definicdo de raca, como aponta Wagley e realca Bourdieu na citacéo
anterior.

Sem mais, 0 que importa neste momento €é demonstrar que a
transferibilidade de concepcéo de ragas nas Américas pode resultar na transformacao da
idéia, que visava colocar em questdo a representacdo dominante, numa categoria
recortada que negligencia o contexto e o processo de construcdo do conhecimento.

Bourdieu (1998) faz uma critica rigorosa a importacdo de idéias que,
segundo ele, ndo passam de reestruturagdo semi erudita de problemas sociais do
momento em um idioma importado e faz referéncia mais direta, em relacdo a
dependéncia cultural e epistemoldgica de outros paises aos Estado Unidos, devido a
adesdo a conceitos comum ao problema in loco tais como etinicidade, identidade,
minorias, comunidades, fragmentacdo etc. Em geral, faz referéncia ao trabalho de
alguns intelectuais os quais denomina de “pensadores transatlanticos”, mas também
destaca o papel de algumas fundag6es que financiam o desenvolvimento de pesquisas a
maneira americana.

Frente a isso, argumenta que o intelectual fica submetido a uma dupla
heteronomia: por um lado, adere a produtos intelectuais especificos a instituicdo e
culturas americanas dos quais ndo tem conhecimento; por outro, inclina-se a temas que
afloram na intersecdo dos campos politico e midiatico.

Este é um dos problemas apontados por Bourdieu (idem) quanto & imigracéo
de idéias nas ciéncias humanas e sociais, 0 fato de que a recepcdo destas idéias
negligencia a historia social do problema. Esta caracteristica da “recep¢do”, como uma
idéia importada, pode ser verificada mediante os exemplos apresentados na
problematizacdo desse projeto. Quanto ao construtivismo, o seu carater supra histérico
ja merecia por parte das teorias educacionais no Brasil uma reflexdo que argumentasse

sobre as afirmacdes feitas por Jean Piaget em relacdo ao desenvolvimento cognitivo das
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criancas e a condicgdo social da infancia no Brasil. Apesar de um largo movimento na
propria psicologia cognitiva para valorizar o trabalho de Vygotsky e a importancia que
este atribui ao meio social para a formacdo da mente, ainda é carente, na educacao
brasileira, teorias sobre a cognicdo que tomam como ponto de partida a historia social
do problema da infancia no Brasil.

No outro exemplo citado, no gramscianismo também é visivel este aspecto.
O fato de que a obra de Gramsci fora resgatada nos anos 80 no contexto da
redemocratizagdo nutriu-se a esperanca de uma nova sociedade civil organizada mas
também ocupada por um grupo de organizacGes, instituicGes e intelectuais que se
apresentavam como representantes legitimos dos portadores de uma cultura ingénua aos
quais aqueles deveriam lhes ensinar a viver em democracia e a se constituirem em
consciéncias interrogativas. A recepcao destas idéias no contexto educacional brasileiro
levou muitos educadores a se identificarem como arduos representantes (como
intelectuais organicos) de uma cultura ingénua da qual eles se recusam a se aproximar,
ou seja, muitas vezes os discursos destes educadores nutriam 0s congressos, as reunides
cientificas, as producgdes cientificas de afirmagdes sobre a cultura popular as quais so
tinham sentido para eles mesmos.

O outro exemplo, o da qualidade total, também tem seus problemas de
recepcdo. A adocdo de modelos de gestdo das empresas a gestdo das escolas levou aos
defensores desta abordagem em educacdo a tentar compreender o sujeito como um
produto e por vezes, como se pOde ver em Xavier (1993) ao tentar inverter as
dificuldades enfrentadas na adesdo a qualidade total. Ao invés de identificar as
limitacGes da qualidade total, ele reclama, por exemplo, que o problema da escola esta
na heterogeneidade dos sujeitos, afirmando que o insucesso dessa abordagem néo se
encontra em seus postulados mas na realidade educacional.

Por outro lado, a critica a esta abordagem é feita de forma sistémica de
modo a tentar encontrar, as vezes fora do contexto da realidade da educacéo brasileira,
um agente responsavel ou uma afiliacdo tedrica para ela. O problema que se vé nesta
critica é quanto ao uso da problemaética da qualidade educacional apenas para justificar
uma postura contraria ao capital. Mesmo assumindo que no todo esta critica ndo é
invalida, a histdria social do problema, a razdo da emergéncia deste e suas implicacbes
ainda precisam ser apresentadas.

Diante disso, 0 que se percebe é que essas abordagens sdo recepcionadas

pela dimensdo da producdo cientifica no campo educacional e sdo instituidas como
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relevantes para o estudo das problematicas educativas porque sdo, a0 mesmo tempo,
legitimadas por uma comunidade de pesquisadores, ou seja, a dimensdo da producao
ndo estd dissociada da dimensdo da legitimagdo, ao contrério disso, uma existe em
funcdo do outra. E neste aspecto que se considera importante a leitura que Kuhn (2005)
faz da formacdo das comunidades cientificas e da sua funcdo de compartilhar
determinadas formas de percepcdo, ou utilizando suas terminologias, por meio de
paradigmas compartilhados por uma comunidade. A estrutura da comunidade
compartilhada, segundo Kuhn (idem), tem a funcgéo de iniciacdo profissional similares,
de absorcdo de uma mesma literatura técnica, de determinacdo de um objeto de estudo
proprio, da comunicacdo entre os membros dessa comunidade e dos julgamentos
relativamente unénimes.

Assim, quando se fala em campo educacional deve-se entender que as duas
dimensGes estdo relacionadas e fazem parte da constituicdo deste campo, no entanto a
compreensdo deste processo no campo educativo vai além da legitimacdo pela
comunidade cientifica e encontra, também, processos de legitimacdo em outros espacos
de acdo social e formativos, isto é, em educagdo a estrutura da comunidade
compartilhada inclui, além da cientifica, uma comunidade mais ampla de agentes
sociais e educadores os quais legitimam as idéias em politicas de formacéo e em outros
espacos institucionais, tais como nas politicas publicas e nos programas educativos em
geral. E importante destacar que para Kuhn é a propria comunidade cientifica que é
responsavel pela legitimacdo do conhecimento que produz. No campo educacional nem
todos os espacos de legitimacdo sdo ocupados por membros da comunidade cientifica.

Outro aspecto particular ao campo educacional, e especificamente em
relacdo aos exemplos apresentados, é que a recep¢do das idéias, de modo a naturalizar
0s contextos local e socio-historico do problema ja é uma agdo dentro da prdpria
comunidade cientifica e, posteriormente, o processo de legitimacdo dessas idéias se da
pela circulacdo delas em outros espacos formativos. O que se quer dizer com isto € que
ha o pressuposto de que as idéias submetidas a um “efeito de moda” sdo aquelas que de
inicio sdo recepcionadas e desde j& negligenciam os contextos local e sécio-historico.

Além deste, outro problema resultante da recepcdo de ideias que emergem
na dimensdo da producdo de outros saberes e que sdo traduzidas para a dimensao da
producdo do saber educacional é a imposicao a educacdo de um significado extrinseco,
isto é, a auséncia de reflexdo sobre o significado pedagdgico do problema.
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No Brasil, conforme exemplos apresentados, 0 campo educacional tem sido
desta forma caracterizado. E um campo que envolve um conjunto diversificado de
praticas que vdo desde as praticas escolares e suas fases e modos, passam pelas praticas
institucionais e organizacionais e é constituido por um conjunto de profissionais que se
dedicam a estudar, por meio de abordagens distintas, as diferentes formas de pensar e
agir na e para a realidade educacional.

A diversificacdo, a0 mesmo tempo que € uma de suas intrinsecas
caracteristicas, por outro lado, parece ser esta a causa da perda de sua substancialidade,
ou seja, ha modos tdo distintos de se questionar e vivenciar a educacdo que, por
exemplo, qualquer pesquisa que fale sobre criancas — de seu desenvolvimento cognitivo
ou de sua integracdo social — e que tenha sido acrescentado ao seu titulo o “adjetivo”
“pedagogico”, ou “educacional”, ou outro termo correlato, sdo aceitos para apresentacao
em congressos, reunides cientificas, bem como para a publicacdo em periddicos da
area.

Deste modo, 0 que se vem questionar € a adesdo a um conhecimento que é
qualificado de pedagdgico ou educacional sem reflex6es préprias do significado que o
educacional ou o pedagdgico recebem nestes trabalhos, ainda que nestes estejam
envolvidos sujeitos que sdo proprios dos espacos onde se realizam praticas educativas.
Percebe-se, com isso, um tipo de recepcdo no qual a importacdo e ou imigracdo de
instrumentos de conhecimento e modos de percepcao se faz por vezes de forma ingénua,
sendo caracterizada pela adesdo a idéias, parafraseando Bourdieu (1998), desde as quais
se argumentam mas sobre as quais ndo se argumentam. No sentido de Bourdieu, ainda
poderia acrescentar que o campo educacional — isto é bem na visivel na pesquisa
educacional — ha principios de hierarquizacdo do conhecimento definidos por um grupo
dominante que define que trabalho pode ser apresentado, pode ser publicado e quem
pode ser escutado em e sobre educacao.

Além disso, esse carater da recepcdo de idéias viabiliza a presenca de uma
realidade discursiva despreendida dos contextos de problematizacdo para a qual a
educacdo assume carater de adjetivacdo, quer dizer uma linguagem cada vez mais
distante dos problemas locais, sécio-histéricos e do significado pedagogico. Num texto
citado anteriormente, Névoa (1999) reclama de um excesso de discursividade do campo
educacional na construcdo de uma idéia da profissdo docente. Este problema, ao nosso
ver, esta associado a aceitabilidade de uma compreensdo do campo educacional, o qual

é caracterizado pela diversificacdo sem critério e que aceita como pesquisa em educacao
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0s muitos discursos apresentados como educativos, gerando uma proliferacdo que
encontra justificativa na afirmacao de que tudo é educativo.

Nesse aspecto € que se vé a relagdo com uma terceira contribuicéo teorica
deste trabalho que é a do filésofo francés Michel Foucault. Foucault realiza uma critica
as condigdes de surgimento dos discursos no campo das ciéncias humanas e uma das
questdes ressaltada por ele é a condicdo da linguagem por meio da qual se tornam
visiveis muitas positividades, mas que também ofuscam as condicdes de aparecimento
dos saberes dos quais estas positividades sdo constitutivas. Foucault coloca em “As
Palavras e as Coisas” que a linguagem é a representacdo do saber que ja € uma
representacdo, ou seja, o que é “visivel” e 0 que € possivel se tornar “dizivel” em fungéo
das condi¢bes que permitem aos saberes a se constituirem em positividades. Com o
exemplo da taxinomia chinesa o autor nos coloca frente aquilo que em nosso
pensamento ocidental é recusado dizer'’. Na obra de Velasquez, as condicbes de
visibilidade, criadas pela presenca do autor na cena, demonstram a funcao estratégica
dele como imanente a construcdo do saber, ou seja, ele faz parte da configuracdo das
positividades no interior de um campo. Por fim, o outro exemplo 0 Dom Quixote de
cervantes, demonstra o carater da linguagem nas sociedades modernas segundo
Foucault, quer dizer, da separacdo entre as palavras e as coisas, do deslumbramento de
Dom Quixote pelas palavras ao tentar encontrar territorialidade para os romances de
cavalaria: onde estéo as coisas referentes as minhas palavras?.

Os exemplos foucaultianos permitirdo uma ultima consideracdo sobre o
carater do campo educacional. Esta consiste no fato de que as abordagens recepcionadas
para campo educacional, tal como estamos tratando desde o inicio deste trabalho,
omitem os critérios para a constituicdo das positividades, 0s quais apesar de ndo serem
proprios ao campo educacional, legitimam estas, tomando como ponto de partida os
contextos local, socio-historico e com significado educacional oriundo do problema de
um outro campo. Ao nosso ver, percebe-se uma realidade discursiva no campo
educacional caracterizada por uma variedade de linguagens e formas de se abordar os

problemas educacionais, das quais se constrdi a impressdo de que o professor € uma

11 “Esse texto cita uma certa enciclopédia chinesa onde sera escrito que os animais se dividem em: a)
pertencentes ao imperador, b) embalsamados, c) domesticados, d) leitbes, €) sereias, f) fabulosos, g) caes
em liberdade, h) incluidos na presente classficacdo, i) que se agitam como loucos, j) inumeraveis, k)
desenhados com um pincel muito fino de pélo de camelo, ) et cetera, m) que acabam de quebrar a bilha, n
) que de longe parecem moscas”.
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especie de Dom Quixote: aquele que apreende dos discursos seus conceitos e juizos e
que volta, posteriormente, ao cotidiano educacional tentando encontrar justificativa para
estes discursos.

Eis aqui uma terceira dimensdo gerada no interior do campo educacional a
qual so € possivel ser tratada neste momento como hipotese. Na relacdo com o dimenéo
da producdo e a dimensdo da legitimacdo, gera-se uma outra que € denominada
provisoriamente de dimensdo da disseminacdo, na qual as idéias vdo se distanciando
paulatinamente da problematizacdo local, histérica e significativa em educacdo e
comecgam a circular nos espagos de legitimacdo como mero efeito discursivo: € este

efeito que se quer compreender como efeito de moda.

4. Implicagdes para uma compreensao das idéias educacionais sob um efeito de

moda

De inicio, gostaria de retomar as questdes que foram levantadas neste
trabalho e que tém como intencdo tornar explicito algumas respostas que se encontram
implicitas ao texto. Quais os sentidos que a “emergéncia” e a “recep¢do” de idéias
assumem no campo educacional? Por que o campo educacional é permeavel a idéias de
natureza diferente? Por que as idéias assumem o carater de fendmeno de moda? Por que
algumas ideias se tornam mais significativas que outras?

Tal como foi apresentado, o campo educacional € composto por um
conjunto de outros saberes oriundo das ciéncias humanas e sociais e, por este motivo, é
que historicamente o fazer da pesquisa em educacdo tem se confundido com o fazer da
pesquisa em outros campos das ciéncias humanas e sociais, como a psicologia, a
politica, a economia etc. O carater desta dimensdo juntamente com as formas de
legitimacdo de producdo no interior do campo educacional (dimensdo da producéo e
dimenséo da legitimag&o) tém possibilitado a auséncia de uma reflex&o sobre a natureza
do campo educativo que aponte critérios que possibilitem a emergéncia do problema em
acordo com os contextos local e socio-historico, mas também com uma problematizacéo
gue tome como base e identifique seu significado pedagdgico e ou educacional.

De acordo com isto, a dimensdo da producdo no campo educacional

tomaria como ponto de partida a emergéncia da problematica e em acordo com as
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exigéncias desta, mediante a recep¢do de saberes de outros campos e as aproximacoes
necessarias, para poder produzir um saber educacional. Assim, os sentidos atribuidos a
“emergéncia” e a “recepc¢do” seriam apreendidos tendo como critério o equilibrio entre
a emergéncia do problema no interior do campo e a recepcdo de contribuicdes e de
elaboracbes de outros campos, quer dizer implica a delimitacdo de critérios de
seletividade e de traducao.

Ao contrério disso, o que se percebe é que o carater do campo educacional,
em grande parte das publica¢fes no Brasil, tem sido o de tradugdo e aplicacdo de idéias
e elaborag0es realizadas em outros campos. Neste sentido a “emergéncia” do problema
tende a ser sufocada pela “recepcdo” de idéias e modos de producdo e construcdo do
conhecimento oriundos de outros campos e posteriormente legitimados no campo
educacional.

Diante disso, a consequéncia tem sido a disseminacdo de idéias carentes de
contextualizacdes, local e sdcio-histdrica, bem como de significado pedagdgico,
fazendo do pedagdgico uma adjetivacdo restrita a dimensdo de interesse dos outros
campos, tais como nos exemplos apresentados neste texto: o pedagdgico como
desenvolvimento cognitivo, como conscietizacdo politica ou de classe trabalhadora.
Esta auséncia de critérios responde por que o campo educacional é permeavel a idéias
de diferentes natureza e por que ha uma diversificacdo sem critérios para se afirmar o
que é educagdo, ou seja, a auséncia de uma reflexdo sobre a natureza do campo
possibilita a constituicdo de discursos oriundos de outros campos se afirmarem como
educativos.

Assim, este processo tem gerado uma outra dimensdo que é denominada
aqui de dimensdo de disseminagdo, a qual ¢ vista como o resultado de um tipo
sobreposicdo da dimensdo da legitimacao sobre a dimensdo da producgéo, permitindo
que as idéias no campo educacional venham assumir um carater de “efeito de moda”.
Além disso, é importante dizer que esta caracterizacdo ¢ um hipotese, uma vez que
ainda nos falta uma compreensdo do significado que a moda venha assumir no interior
deste trabalho, tarefa esta que devera ser realizada em outro trabalho. Além disso, e isto
também é uma hipotese, percebe-se que as idéias que se tornam mais significativas nao
sdo aquelas legitimadas em conformidade com os contextos local e sécio-histérico e
com uma problematizacdo que toma o significado pedagdgico como ponto de partida,

ou seja, pressupde-se que as idéias que sdo legitimas no interior do campo mediante
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uma “recepcdo” que ndo respeita estes critérios sdo, também, aquelas propicias a se

tornarem mas significativas porque submetidas ao efeito de moda.
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